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ПЕДАГОГИЈА
Васпитање
ПРВО ПИТАЊЕ
1. Значај васпитања за развој појединца и друштва.
Васпитање је најшири педагошки појам који се одоси на процес целисходног и планског формирања личности. То је  свесна и плански организована активност у коју су укључени породица, предшколске установе, школе, спортске и културне орг. Васпитање је сложена друштвена појава, стара колико и друштво. Васпитање је саставни део живота. У ширем смислу то је процес стицања знања, формирања вештина и навика, развијање психофизичких способности, формирање погледа на свет. У ужем смислу то је процес у коме се остварује друштвено утврђени систем вредности.

Три најважнија значења васпитања су:
· васпитање као друштвено историјска делатност (преношење културног наслеђа)
· васпитање као процес ( формирање човека као људског бића , уз поштовање законитости неког друштва). Ту се подразумева образовање и формирање интелектуалних способности
· васпитање као делатност (развијање оних особина које сматрамо вредним и спречавање развоја оних особина које процењујемо да су негативне)
2. Могућности и границе васпитања. 
Битни утицај на васпитање имају

карактер и структура друштвено-политичког уређења 

односи у друштву

положај појединца у друштву

схватање човека као индивидуе у друштву

научна схватања о човеку и друштву

психолошка сазнања о некој личности

педагошка схавтања у друштву

од конкретних циљева васпитања

од развијености методе и средстава васпитања у друштву

3. Одлучујући фактори у развитку личности.

Васпитањем се изграђује личност која има властито мишљење, стил понашања и ставове који нису у супротности са сруштвеним нормама. Васпитањем се смањује школски и ваншколски утицај који некад спутава индивидуалност. Циљ је слободна и свстрана личност која може маскимално да испољи своје људске, индивидуалне и друштвене могућности.
Одлучујући фактори су

· наслеђе
· друштвена средина
· васпитање
· властита активност појединца
Сви они су међусобно повезани и условљени.

ДРУГО ПИТАЊЕ
4. Васпитање и личност. 
Васпитањем се омогућава изграђивање аутентичне личности која има властито мишљење, стил понашања и ставове који нису у супротности са важећим друштвеним нормама.

5. Васпитање и друштво.
Васпитање је саставни део живота  и присутно у скоро свим односима које људи међусобно успостављају. Највише је повезано са основним условима постојања човека у процесу његовог формирања. Што је човек више постајао свесно друштвено биће, васпитање је постојало значајнији чинилац друштва. Васпитање се мења заједно са друштвом.

6. Васпитање и култура. 
Нове идеје васпитања су у сталној корелацији са друштвеним и културним развојем. Припадници различитих културних заједница се разликују у ставовима, вредностима, па и у карактеру. Култура значајно утиче на развој личности. 
7. Васпитање и рад.
Рад одиграва велику улогу у стварању и обликовању човека. Рад као свесни напор својствен је само човеку. Рад у односу на васпитање представља основни пут и средство васпитања, развијања и формирања личности. Истовремено и васпитање утиче на човеков рад и усавршавање.
ТРЕЋЕ ПИТАЊЕ
8. Најпознатије концепције (теорије, школе, правци васпитања).
· родовско друштво-саржаји вспитања су били у складу са животним поребама - непосредно оспосбљавање за рад и укључивање у друштвени живот
· робовласникчко друштво –васпитање губи карактер друштвене једнакости, умно васпитање се одваја од радног и војничког. Умно васпитање је привилегија робовласника. Појављују се и прве школе.

Постоје два система васпитања
спартанско-једнострано, милитаристичко васпитање о којем је бринула држава. До 7 год. у пордие, а онда у суровим условима. Скромно елементарно образовање
атинско-слободно и монгострано васпитање уз песму, игру, бајке. У школи су учили читање, писање, рачун, музику, литерално васпитање

· феудализам-образовање је доступно властели и свештенству углавном у црквама. Касније се уводе и грађанске школе, а у средњем веку и универзитет (Енглеска). Схоластика је покушај да се измире разум и вера

· период 17. и 18. века-велики напредак и познати педагози. Коменски, Русо, Лок
· нови век-развојем грађанског друштва постављају се нови захтеви за учењемтежиште је на религији, а запостављен је научни приступ. Индивидуа се подређује колективу
9. Циљ и задаци васпитања. 
Циљ васпитања су замишљене, идеалне особине личности човека које одређено друштво сматра прихватљивим и које настоји да оствари уз помоћ васпитања.

Циљ је слободна и свестрана личност

Задаци су интелектуално, физичко, морално, радно васпитање тј.
· развој интелектуалних капацитета и знања у складу са потребама и могућностима-интелектуално васпитање
· подстицање физичких и здравстевних способности-физичко васпитање
· оспособљавање за рад, даље образовање и самостално учење-радно васпитање
· оспособљавање за одговорно доношење одлука

· развијање свести о очувању природе-морално
· развијање свести о демократском, хуманом и моралном друштву

· поштовање људских права, слобода 

· развијање етничке и верске толеранције

· неговање другаства и пријатељства
10. Проблеми конкретизације циљева и задатака васпитања у практичном раду.
У многим случајевима наставници желе да утичу на испитанике да стекну вештине и способности које не поседују. Често желе да сачувају и ојачају оне, које су оценили да су добри . Зато задаци морају бити јасни, конкретни и оствариви . 

На свим нивоима васпитног рада се врши конкретизација васпитних циљева.
на нивоу државе-кроз устав, закон, пропис

у појединим врстама школа 

према узрасту-предшколски, школски, одрасли

према наставном предмету
према областима конкретног предмета

према наставном часу

Подела циљева и задатака према развијању одређених својстава личности:

интелектуално васпитање 
усвајање система знања, формирање вештина и навика. развијање интелектуалних способности (оригиналност, флексибилност, флуентност-велики број нових идеја, редефинисање, осетљивост на проблеме, оригиналне идеје) ,овладавање културом интелектуалног рада, обликовање позитивних особина личности

естетско васпитање развијање смисла за лепо у животу и раду, уочавање и откривање лепог, способност за доживљавање и уживање у уметности, испољавање потребе за ставралачким радом
физичко васпитање стицање хигијенских знања и навика, образовни задатак (развијање покрета, издржљивости, кординације), васпитни задатак (тимскирад, такмичење, ритам, упорност, тачност), рекреативни задатак (навика за активним одмором)

радно васпитање васпитни 8позитиван однос према раду, истрајност, упорност, креативност) , образовни (познавање принципа рада, материјала, економике), рекреативни задатак (правилно коришћење слободног времена), радно-професионални задатак
морално васпитање хуманост, живот у породици, живот у друштву, дух интернационализма
Педагогија
ПРВО ПИТАЊЕ

1. Педагогија од уопштавања искуства до науке.
Педагогија означава теорију тј. науку чији је предмет васпитање.паис-аго тј. дете-водити
Педагогоија је систематско изучавање психичког живота људи и животиња, а на основу поручавања објективног понашања и непосредног искуства.
Психологија треба да одговори на три питања шта-тј. које појаве, како –се одвијају психички процеси, зашто –настају тј. узрок психичких појава

Педагошка психологија проучава психичку страну васпитања и образовања, а првенствено појаве мотиације и учења
2. Историјски преглед развоја васпитања и педагошке науке.
· родовско друштво-разлике су биле засноване само на полу и узрасту. Васпитање је било у складу са животним потребама.
· робовласничко друштво-умно васпитање за за владајућу класу, а радно и војничко  васпитање за остале
· спартанско васпитање-једнострано милитарно васпитање са скромним елементарним образовањем
· атинско васпитање-слободно и многострано. Развијала се и душевна снага , складност духа и тела
· феудализам-образовање је само за властелу исвештенство. У 17. и 18. веку велики напредак педагогије. Захтева се радно, морално и физичко васпитање.
· нови век-нови захтеви учења деце-интелектуално, социјално, емоцијално. Норме и вредности у грађанском друштву зависе од власти. Постоји више васпитних циљева (црква, синдикати, занатлије)
3. Најпознатији педагози и њихова дела. 
Сократ (469-399 п.н.е) грчки филозоф. Истина није нешто субјективно, не зависи од човека, већ је објективна и може се сазнати. Човек треба ба спозна самог себе. Познат је сократовски разговор-од конкретне теме, прелази се на опште појмове, питањима би доводио неправилне одговоре до апсурда

Платон (427-348 п.н.е) у свом делу ДРЖАВА истиче важну улогу васпитања у јачању државе.Он види границе моћи васпитања и наслеђа делећи људе на племениту и неплемениту природу

Квинтилијан (42-118 н.е.) заузима се за јавно школство, усваја римско школство, не поставља границу за почетак школовња. Елементарну наставу треба да изводе најбољи  Први спомиње методику .

Јан Амос Коменски (1592-1670) Чех-поделио систем образовања на 4 раздобља материнска школа, основна школа, гимназија, академија. Оснивач је дидактике и принципа очигледности, систематичности, доступности садржаја и метода узрасту

Џон Лок (1632-1704) Физички рад је користан за све који се баве интелектуалним радом

Жан Жак Русо (1712-1778)  даје слику идеалног васпитања. Поред интелектуалног и моралог, постоји и радно васпитање. Мора да радиш као сељак, а да мислиш као филозоф.

Пестолаци (1746-1827) Швајцарац-покушао да повеже наставу са производним радом. Не инсистира на посебним предметима. Све за друге ништа за себе

Јохан Фридрих Хербарт (1776-1841) Немац- научност педагогије је на њеном ослањању на све науке, а посебно на етику и психологију. Васпитни порцес дели на вођење детета, наставу и морално васпитање.

4. Систем научних дисциплина у педагогији и однос према другим наукама.

Подела је вршена према основним критеријумима, а то су
· општа педагогија – по степену уопштеноси садржаја (ту спада дидактика)  обухвата

антропологију, филозофију васпитања, теорију васпитања

· према критеријуму узраста

предшколска, школска (теорија школе, теорија о наставном плану и програму, теорија наставе)
· према носиоцима васпитног рада

породична, домска (интернатска) и педагогија слободног времена
· према временској удаљености
историја педагогије (општа и национална), футуролошка (прогнозира даљи развој васпитања и образовања)

·  по критеријуму сложености
специјална ( рад са глувонемима, са слепима, са умно заосталим)
ДРУГО ПИТАЊЕ
5. Научно истраживање појаве у области васпитања и образовања –методологије педагошких истраживања. 
Методологија педагошких истраживања проучава научне методе, технике и инструменте у процесу сазнавања и утврђивања веза и односа у педагошким појавама
Врсте педагошких истраживања су.
· фундаментална-за најопштије законистости у педагошким појавама. Нису непосредно применљива у пракси

· оперативна-како се фундаментална примењују у пракси.(нпр. како рачунар унапређује наставу)

· развојна-како оперативне резултате пренети у масовну примену

· теоријска-дедукцијом од општег ка посебног (како опште теорије пренети на васпитање)

· емпиријска-индукцијом (испитују се поједини ученици да се виде општа знања)

· лонгитудинална-нека појава се истражује у дужем временском интервалу (од 1. до 8. се прати одељење)
· трансверзална-тренутно истражујемо нпр. разлике у учењу сеоскеи градске деце

· компаративна-за упоређивање нпр. планова и програма у две школе
Истраживачке методе у педагошком истраживању представљају научно проверене поступке. Деле се на
· историјске (за проучавање педагошке прошлости тј. документације. Води се рачуна о друштвено историјским уловима у којима је нека појава постојала)
· дескриптивне (ако не може истрживач да изазове и проучи појаву када он жели, па прикупља податке о постојећој појави. Битна питања су КОЈА појава, КАДА ће је описивати, КАКО ће се појава описивати, и на основу свега тога бира технике и инструмент)
· експерименталне
а) појава се намерно и плански изазива

б) врши се  онда када је истраживачу потребно
в) услови се строго контролишу,
г) истражују се и узроци и последице

д) резултати последица су подложни мерењу
Битни су 

· УЗРОК тј. независне варијабле-педагошки утицај (нова метода, примена медија,...)
· ПОСЛЕДИЦА тј.зависне варијабле (знање, способности, ставови, вештине, навике)
Експеримент може да буде

· природни-остварује се у уобичајеним условима (учионица, са истим наставницима), а само се инструмент наставе мења
· лабораторијски-у неуобичајеним и несвакидашњим условима (мање ученика, други наставник)
По броју испитаника експеримент може да буде

· са једном групом

· са паралелним групама

· са ротацијом фактора

Технике у истраживању су облици прикупљања података, а могу бити

· пруочавање педагошких докумената

· посматрање

· анкетирање

· тестирање

· социометријско мерење

· интервјуисање

Инструменти су средства у којима се прикупљају чињенице у оквиру неке технике и методе. То су

· упитници

· тестови

· социометријски тест

· скица за интервју

· протокол посматрања
6. Практична питања израда научно –истраживачких инструмената у педагошким истраживањима (израде тестова знања, анкетних листова и слично).

Свака техника педагошког истраживања користи одговарајући инструмент
анкета тј. упитник као инструмент за прикупљање
акетом се прикупљају ставови, судови, мишљења, интересовања испитаника. Често то могу бити мишљења о неком проблему (строг наставник). Често су одговори субјективни, па треба бити обазрив

Постоје три врсте питања

отвореног типа, затвореног типа, комбинована

Оптимална дужина упитника је 25 питања, који може да се уради за 30мин.

Анкета може да је анонимна или јавна

Може да је директна или путем поште-Интернета

интервју је намерни, унапред планирани, са циљем усмерени разговор, са појединцем или групом испитаника. Мора се водити рачуна да је испитаник упознат са темом о којој се интервјуише (не може родитељ да се интервјуише о раду наставника, или ученик о раду наставног већа).

Може да буде појединачни и групни

Може да буде везани (са унапред спремљеним питањима) и слободни

Ипитивач би требао да прикупи и битне податке о испитаницима

Битан је уводни део где се остварује поверење са испитаником

Интервју мора да садржи

· тему пројекта и тему интервјуа

· циљ интервјуа

· питања

· време и место

· трајање интервјуа

· Завршна фаза је сређивање и статистичка обрада, доношење закључка и предлога за побољшање
тест знања је објективан мерни иструмент за проверу знања
Тестови могу бити
· у ужем смислу (познавање чињеница-формула)

· тест способности примене знања (решавање задатака)

· тест којим се испитује

· тест којим се увежбава

· тестови у којима ученик говори

· тест са практичном активношћу ученика
· баждарени теетови смишљају екипе стручњака
· небаждарене могу и сами наставници

Карактеристике теста

· ваљаност-проверава се управо оно шта желимо
· поузданост-на иста питања у различитим временима ученик даје увек исте резултате

· објективност-не утиче став наставника при сређивању резултата

· осетљивост-мери најмање разлике међу ученицима

· практичност-лако се примењује и резултати се лако сређују
Типови задатака
· ученик сам бира одговор (двочлан или вишеструк избор, упоређивање, сређивање)

· ученик сам формулише одговор (тип досећања и надопуњавања)

ТРЕЋЕ ПИТАЊЕ
7. Школа и школски систем. Од традиционалног до савременог школског система (предшколске установе, основна и средња школа, високошколске установе).

Систем васпитања обухвата и систем школства. Школски систем чине међусобно повезане образовне установе чији је основни циљ остваривање циљева и задатака васпитања . Системом васпитања се обезбеђује

· доступност васпитања и образовања

· једнаки услови за све

· квалитетно образовање и васпитање

· да одговара степену развоја и узрасту ученика

· могућност образовања деце са сметњама у развоју

· постицање за што виши ниво образовања
Чиниоци система васпитања су
предшколско васпитање

физичко васпитање (шетња, игре с` лоптом, исхрана)
инетелектуални развој-развијање способности пажње и памћења, развој маште, говора

морално васпитање-на основу личног искуства, кроз похвале, награде, казне

естетско васпитање-чистоћа просторија, уредност играчака

радно васпитање-навика за распремањем играчака, собе

припрема за полазак у школу
основна школа-школа обавезног школовања. ВАспитно-образовна институција
· бесплатана је за све

· равноправност полова

· има свој школски програм као и прилагођен програм за ометену децу, посебан програм за музичко и балетско образовање

· опшеобразовна установа

средња школа  дели се на
· гимназије-општеобразовна за наставак студирања

· средње стручне школе оспособљавају за непосредно укључивање у рад
високе школе и факултети-спремају кадар за различите гране привреде, културне и друштвене делатности
установе за децу ометену у развоју-најчешће постоји посебна школа, али све чешће је спроводи инклузија (осим предметних наставника у раду учествују и специјални педагози)
Води се рачуна о

· степену очуваности функционалних способности

· повезивање са тржиштем рада
· објективна процена за избор будућег занимања
васпитање и образовање одраслих

· подизање нивоа образовања људи кјоји су заостали са редовним образовањем

· перманентно образовање одраслих
8. Структура образовно-васпитних активности савремене школе.
први слој активности у вези са наставом
обавезна

изборна

факултативна

професионална пракса

други слој

друштвено-користан рад
ваншколске активности

ученичка самоуправа

заштита и унапређење здравља

трећи слој-васпитно-образовни рад ван школе

библиотеке, галерије, музеји

културна и јавна делатност школе

професионална орјентација

сарадња школе са родитељима

четврти слој

предшколско васпитање

образовање одраслих
балетско и музичко образовање

9. Савремена критика школе као институције.

Савремена школа не сме да буде затворена у себе. Уместо имитације живота, у њој треба да се одвија живот. Осим наставе у школи треба да су створени услови за различите активности. У активности школе треба да су укључени родитељи, невладине организације, познате јавне личности. Треба да постоји и сарадња са културним установама. Школе треба да учествују у прославама, такмичењима, изложбама.
ЧЕТВРТО ПИТАЊЕ
10. Школа и њено окружење; васпитање у породици, васпитање у слободном времену, васпитни значај средстава масовног комуницирања (штампе, радија,телевизије, филма и позоришта).
васпитање у породици

Породица је животна заједница бар два нараштаја. Нико не припрема родитеља за ту улогу. Породица пружа уточиште и заштиту детету од негативних утицаја. Битна је

· комуникација породице са окружењем
· физички, интелектуални развој, радне навике, естетско васпитање 
· сарадња породице и школе кроз родитељске и индивидуалне састанке, писане поруке, предавања за родитеље, савет родитеља
васпитање у слободном времену тј. дружење саа вршњацима

често је тај утицај важнији од утицаја наставника и родитеља. Деца се разликују интелектуално, социјално, физички. Кроз дружење се уче прилагођавању и правилима . Уче да сарађују и брину о другима.
масована комуникација

штампа, филмови, ТВ, Интернет. Модел понашања који се на тај начин нуди је често у супротности са општеприхваћеним нормама. 
васпитање у слободном времену

То је преостало време изван професионалних, породичних, политичких обавеза. Њиме се располаже без присиле, као средство одмора, забаве и разоноде. Слободно време без васпитног рада своди се на досаду, па чак и негативне појаве. Педагогија слободног времена проучава васпитање и образовање за време одмора, после наставе, у току мањих и већих распуста

11. Васпитање и образовање одраслих. 
Подразумева се
· подизање нивоа образовања људи који су заостали са редовним образовањем

· перманентно образовање одраслих
У васпитању и образовању одраслих учествују многобројне установе, организације и друштва, различитих су намена, ниова знања као и постигнутих резултата у различитим срединама

12. Школа као педагошки и културни центар локалне средине.

Школа може да оствари врло лепу сарадњу са културно-уметничким институцијама (библиотекама, музејима, галеријама, културним центрима) где ће ученици исказати своју креативност. Друштвено користан рад ученика, приредбе, изложбе, предавања су активности у којима ученици могу да учествују. За родитеље и са родитељима је могуће организовати популарна предавања о битним темама(алкохолизам, дрога, спорт, исхрана)
Методичка питања васпитног рада.
ПЕТО ПИТАЊЕ
13.  Неопходност познавања праћења развоја личности ученика. 

Наставник мора да прати индивидуални развој и напредовање појединог ученика и одељења у целини, да би могао да прилагоди васпитне поступке појединим ученицима, па и целом одељењу. Мора да уважава уложени напор и остварене резултате ученика и поштује интересовања ученика.

14. Општи принципи васпитног рада.
То су основна начела који се треба придржавати у практичној васпитној делатности. То су

· принцип научне заснованости
У настави, материја која се обрађује мора да буде образложена на непристрасан и објектаиван начин. Ученици треба да схвате да научне истине нису коначне и апсолутне. Битно је изградити научни поглед на свет.
· принцип позитивне усмерености свих активности

Плази се од постојећих позитивних квалитета и особина ученика. Наставник треба да открије позитивне стране ученика и њих да истиче и има веру у успех.

· принцип свесне активности

Битно је постићи ученичку активност која треба да се допуњује и надовезује на активност наставника.

· принцип хуманости и демократичности васпитања

Хуманост и поштовање личности ученика. Уважавање принципа једнакости и принцип партиципације (слобода изражавања уз прихватање одговорности)

· принцип индивидуализације и социјализације у васпитању

Наставник треба да препозна индивидуалне разлике и да их поштује. Ученика треба да припреми и на живот у заједници где треба да научи да прихвати неке норме и правила

· принцип јединственог деловања свих чинилаца

Школа, црква, медији, породица треба да ускладе своје васпитно деловање
15. Опште методе васпитања личности и средства која се најчешће користе у васпитном раду.

Методе одговарају на питање како треба поступати да би циљеве васпитања што потпуније остварили. Оне нису шаблон, већ динамична активност вапитача и васпитаника
· метода убеђивања и уверавања

То значи јасно објаснити и конкретизовати неку појаву иили проблем, тако да унутрашња мотивација подстакне на правилно деловање.

Средства су 

сви облици стицања и усвајања знања у редовној настави

предавања, јавне расправе

објашњења наставника тј. жива реч

савети, поуке

угледање тј, имитирање неке друге особе

стварање идеала

ситуационо утицање (ван наставе нпр. у позоришту, на екскурзијама)

· метода вежбања и навикавања

Претвара се убеђење у основу свакодневног понашања. Потребно је објаснити зашто  и показати како се врши нека радња (уредност, тачност, дисциплина)
Средства су 

лични рад, пракса, искуство

укључивање у рад колектива

сузбијање негативне праксе и лошег понашања
· метода подстицања

Бодри и подржава ученика да истраје у оном што је почео, да савлада тешкоће на које наилази 

Средства су

подстицање речима-бодрење и храбрење

признање (писмено или усмено)

похвала (јавно, појединачно, колективно)

обећање

награда

такмичења

· метода спречавања

Служи за онемогућавање и отежавање понашања која су супротна циљевима васпитања. Углавном су превентива
Средства су

најблаже-наставник погледом укаже на неслагање

примедбе, приговори, замерке, опомене

супституција-замена мотива тј. преусмеравање активности на нешто друго
критика-мало строжија

захтев, претња, осуда, забрана, наређење

казна-једина која спречава извршавање лошег дела, док све претходне подстичу на добра дела

ШЕСТО ПИТАЊЕ
16. Наставник: одлике позива и личности. 
Наставник је квалификована особа за успешно обављање васпитно-образовног рада у школама. На многим ненаставним факултетима (медицина, економски), наставницима је потребно пружити допунско образовање из псих., пед., дидактике, методике. Насатвник мора да се перманентно образује (индивидуално или групно)
Наставник мора да поседује.
професионалну оспособљеност 
· општу културу
· дубоко и широко познавање стручног предмета
· психолошку културу
· педагошко-андрагошку оспособљеност
· дидактичко-методичко образовање
личност наставника треба да је са следећим квалитетима:

· људским-љубазан, весео, природан, комуникативан, мотиватор
· да има став према дисцилпини-да је фер, праведан, непристрасан, тактичан, стимулативан
· да има физичке квалитете –уредан, пријатног гласа, добро здравље
· да има наставничке квалитете добро познаје струку, помаже ученицима, да је занимљив, оптимиста, да предаје јасно, прегледно и да наглашава шта је битно , да је отворен ка новим сазнањима
наставник као одељенски старешина

· води рачуна о наставној и ваннаставној активности ученика

· посећује часове ради увида у квалитет наставе

· подстиче и саветује ученике за успешније учење

· изриче похвале и казне

· остварује сарадњу са родитељима 

17. Наставник у функцији одењенског старешине.

То је одговорна и деликатна улога. 
педагошка улога

континуирано прати напредовање ученика

зна да одабере резличите стратегије праћења напредовања

води белешке о напредовању

укључује прикупљене податке за успешнију редовну, допунски, изборну наставу...
сарадња са родитељима

благовремено извештава родитеље о напредовању ученика

благовремено пружа јасне инф. о напредовању и планирању даљег рада

поштује поверљивост ученика

уважава особености сваке порадице

успоставља поверење са породицом

препознаје, кроз активан разговор, проблеме и потребе и ученика и родитеља

административна функција

води педагошку документацију

прати начин вођења документације осталих колега

попуњава и прослеђује документацију

организациона и координирајућа улога

руководи радом одељенског већа

координира радом допунске, додатне, слободних активности

координира са ПЕПСИ службом
СЕДМО ПИТАЊЕ
18. Основни теоријски и методолошки проблеми дидактике. Дидактика као теорија о образовању и настави. 
Дидактика је наука која проучава наставу, образовање ( и ван наставе) и учење. 
Основна питања којима се бави су:

· циљеви и задаци наставе, фактори наставе
· врсте наставе

· наставни план, програм

· структрура наставног процеса

· приремање наставника за наставу

· наставне методе и наставна средства

· проверавање и оцењивање ученика

Основни дидактички појмови су
· настава-то је најорганизованији васпитно-образовни рад, који се организује под руководством наставникаца сиљем да се оствари циљ васпитања и помогне ученику у стицању знања, вештина и навика. Задаци наставе су материјални-тј. стицање знања, функционални-развијање физичких и психичких способности, васпитни-формирање уверења , ставова и погледа на свет
· образовање-обухвата знања и способности. Постоји више степена знања (присећање, препознавање, репродукција,, активно знање, керативно-стваралачко знање). Способности могу бити сензорне(вид, слух,...), мануелне-практичне, способност изражавања, интелектуалне
· поучавање-подразумева непосредну педагошку помоћ ученицима како би их усмерио ка успешнијем учењу.
· учење-преставља мењање индивидуе властитом активношћу
19. Дидактика и друге науке.
Дидактика користи резултате других наука у два вида

· аутентичном, неизмењеном

· дидактичко-методички прилагођеном виду

Дидактика је отворне и селективна у употреби остварења других наука. Та веза је узајамна. Повезана је пре свега са::

· педагогијом (даје теоријске основе дидактици, утврђује опште циљеве и задатке васпитања)
· логиком (при неговању мисаоних активности ученика)
· психологијом (у психичком делу живота)
· кибернетиком (јасан циљ)
· методиком (организација наставе конкретног предмета)
· информатиком, математиком, социологијом, физиологијом, анатомијом
ОСМО ПИТАЊЕ
20. Основа и суштина наставног процеса. 
Настава је најорганизованији васпитно-образовни рада са циљем да се оствари циљ васпитања и образовања. Подразумева непосредну педагошку помоћ ученицима од стране наставника са циљем успешнијег усвајања знања и формирањем комплетне личности. Доминантно место треба да има учење и самостални рад ученика, индивидуало или групно. Ученици се оспособљавају за самостално учење.
Битна су три фактора

· ученици
· наставници
· наставни садржаји
· наставни медији
21. Законитости и одлике наставног процеса.
· материјални задаци-стицање знања
· функционални задаци-развијање способности ученика
· васпитни задаци-формирање ставова и погледа на свет
Блумова таксотомија детаљно разрађује задатке наставе и дели их на 

· когнитивне (знање, схватање, примена)

· афективне (примање, реаговање, усвајање)

· психомоторне (имитација, анализа)

22.  Примена теорија интелектуалног развоја личности ученика у настави. Примена теорије развоја личности у наставном процесу. Развијање способности ученика у процесу наставе.

У тадиционалној настави, сви ученицииаму исте захтеве, вежбања, проверавања. Таква настава не одговара ни лошим ни добрим ученицима. Постоје разлике међу ученицима у:
· физичким особинама

· у менталиним способностима (брзина читња, писања, способност посматрања). Нпр. у одељењу са ученицима од 11 год. има и оних на нивоу 6, али и оних на нивоу 16 година.
· неједнаком напредовању

· разлике у знању

· разлике настале услед различитих услова живота

ДЕВЕТО ПИТАЊЕ
23. Општи дидактички принципи и правила. Законитости, принципи и правила наставе. Обележја и систематика дидактичких принципа. Карактеристике појединих принципа.

законитости
· закон убрзаног развоја личности полазника
· закон вишефакторске условљености токова и резултата у настави
· закон класно-идеолошког и културно-епохалног обележје наставе
принципи

· принцип научности 

· принцип очигледности (да користе више чула и да што више сами учествују)

· принцип поступности и систематичности

· принцип вођења рачуна о узрасту ученика

· принцип индивидуализације

· принцип активности (активно-мисаоно учешће ученика)
· принцип повезивања наставе са животом тј. теорије са праксом

· прицип трајности наставе (стицање знања, али и трајно обнављање)

· принцип рационализације и економичности (за што мање времена бољи резултат)
ДЕСЕТО ПИТАЊЕ
24. Проблеми садржаја наставе. Схватања о садржајима наставе. Избор наставних садржаја. 
Постоје:
традиционалне теорије о избору наставних садржаја
· дидактички формализам-ученици треба да развију сазнајне, умне способности, а не да усвајају бројне чињенице. 

· дидактички материјализам-давати ученицима што већу количину знања за каснији живот. Такви ученици нису умели да примене знање.

· дидактички утилитаризам-ученици треба да уче само она знања која ће имати користи у практичном животу

савремене теорије о избору наставног садржаја 

· егземпларна-ученици изучавају само типичне и репрезентативне чињенице
· проблемско-комплексна-да нема појединачних предмета, већ садржаје груписати у комплексе проблема

· теорија структурализма-усвајање поступака и техника уз помоћ којих ће ученици моћи сами да решавају проблеме

· теорија функционалног материјализма-сарджаји имају и сазнајну и функционалну улогу

25. Опште и стручно образовање. Наставни план. Наставни програм. Уџбеници и приручна литература за наставнике и ученике.

опште и стручно образовање

Наставници треба да се образују на факултетима, али се не припремају за наставнички позив. Зато је неопходно допунско образовање из педагогије, психологије, дидактике и методике. Наставник треба да има широко опште образовање.
наставни план 
то је школски докуменат којим се прописује

· који ће се предмети изучавати

· којим редоследом

· у коим разредима

· колико часова недељно

· укупан фонд часова за један разред

· време за ваннаставне активности

наставни програм

школски документ којим се прописују

· циљеви и задаци васпитно-образовног рада током школовања

· циљеви и задаци за конкретан предмет током школовања

· циљеви изадаци за неки предмет у одређеном разреду

· обим садржаја по разредима

· дубина сарджаја неког предмета, по разредима

· редослед наставних садржаја неког предмета по разредима

· дидактичко-методичка упутства

уџбеници и приручна литература
ЈЕДАНАЕСТО ПИТАЊЕ
26. Методе и средства наставе. Појам наставних метода. Класификација наставних метода. Специфичности појединих наставних метода. Критеријуми за избор и примену наставних метода. 

Наставне методе представљају различит научни пут или начин остваривања образовних, функционалних и васпитних циљева. Избор методе зависи од наставног предмета, узраста ученика, структуре одељења, брја ученика, предзнања, од типа часа, од способности наставника. Методе најчешће делимо на:
· усмено излагање
· наставни разговор
· рад са текстом
· писмени радови
· илустрације и демонстације
· лабораторијски и практични радови
усмено излагање

у њој наставник, припремљено, систематично и ефикасно излаже градиво. Предности су континуитет, излагања, подстицање интересовања и решавање дилема. Мане су: претешко за праћење, нема повратну информацију, слаба мотивација ученика. Прилагођава се проеску, а занемраује заостале и напредне ученике. Слабости се ублажавају постављањем питања, визуелним записима, намерним грешкама које ученици треба да уоче
· причање, приповедање, описивање, објашњавање, образложење

наставни разговор

наставни порцес се одвија помоћу међусобних питања и одговора. Постепено се стиже до сложенијих проблема, подстиче радозналост. Треба прецизно формулисати питања, избегавати питања са ДА и НЕ одговорима, не сугерисати одговор. НЕ показивати незадовољство ако је одговор нетачан. Грешка су дозволити и хорски одговор.
· дијалог са унапред одређеним питањима

· херуистички разговор

· дискусија

· импулси ученицима (похвале, коментари)

рад са текстом

доводи до интензивне мисаоне активности и развијања културе читања.. Постиче се самосталан рад, развијају интелектуалне способности. Мане су неприкладни текстови и нестручни приступ овој методи. Уместо уджбеника користе се енциклопедије, часописи, наставни листићи. Битно је да су ученици мисаоно активни (да подвлаче, извлаче кључне речи, графички представљају)
писани радови

диктат, преписивање, препричавање, описивање, извештај, реферат

илустрација и демонстрација
најчешће се комбинују са још неком методом. Непоходна је темељна припрема наставника, приказ мора да је видљив свим ученицима, више треба ученици да закључују него наставник.
· илустрација: природни предмети, цртежи, форографије, дијаграми, апликације, 
· демонстрација покретом, показивањем радних операција, природних појава, експерименат, филм, ТВ,...

лабораторијски и практични радови

интензивна мисаона, емоционална и креативна активност ученика. Успешније се остварује очигледност. лакше уочавају природне појаве, омогућују трајно знање, активирају самосталност ученика у раду.
истраживачка метода
27. Однос наставних метода и наставних средстава. Наставна средства, њихове карактеристике и начин коришћења у настави
Наставна средства су дидактички обликовани предмети, појаве који у настави слже као извори знања. Свако наставно средство треба да је потпуно, адекватно намени, логички сређено и приступачно узрасту

Делимо их на

· тесктуална-писани текстови (уџбеници, приручници, енциклопедије, речници,наст. листићи, графофолије, запис на табли)
· визуелна-цртежи, слике, шеме, графикони, компијутер, глобус
· аудитивна- радио емисије, звук са ЦД-а
· аудиовизуелна- филмови, ТВ емисије
· помоћна-табла, компијутер
ДВАНАЕСТО ПИТАЊЕ
28. Организација наставе. 
Почетком масовнијег школовања у 17.веку почело се са разредно-предметно-часовном наставом (Коменски). Ученици се деле по годиштима. Сваки ученик је индивидуа за себе, па је тешко радити. 
Наставни садржаји се деле по  наставним предметима
Школска година траје око 210 радних дана и то од септ. до јуна кад су најбоље могућности за рад у нашем поднебљу. 

Постоје школски распусти.

Наставно време се дели на  часове од по 45 мин.
Оваквом наставом у којој преовлађује фронтални рад задаовољавају се потребе просечног ученика.
Манхајмски школски систем се залаже да се ученици деле у  4 основне групе (ментално заостали, испод просека тј. са тешкоћама, просечни, надпорсечни). Ово је била идеја која није заживела, али се од тог времена све више размишља о школама за ментално заостале и о школама за надарене. Све више се форсира индивидуални рад.

Пројекат метода  да се учење у школама приближи практичним животним ситуацијама

Далтон план максимална индивидуализација наставног плана са једномесечним задацима и обавезама које треба да испуни

Школа без разреда нема понављанја, напредује по предметима по способностима. Може да је из једног предмета у 5.,а из другог у 8. разреду.
29. Мотивација ученика за учење у наставном процесу.
Како расте мотивација расте и успех у учењу, али до неке оптималне тачке. Ако има превише мотивације, долази услед нервне напетости и треме, до пада учења.
Многи имају велике умне способности, али нису мотивисани за учење. 

Типична средства мотивације у школи су.

· похвала и покуда. Боље делује похвала код сиромашне, код мање паметне деце, код девојчица, на стидљиву децу.

· сарадња међу учењницима и такмичење (индивидуално или групно). Боље делује на млађи узраст.
· знање резултата као подстицај –потребно је обавештавати ученика о напредовању и то одмах након урађеног задатка. Треба увек рећи ЗАШТО нешто не ваља

· оцене

· награде

· казне
30. Облици и типови наставе. 
облици наставе

· фронтални- наставник се истовремено обраћа целом одељењу. Наставник тежи да комуницира са целим одељењем. Лако се постиже систематичност излагања, ученици могу да упоређују своје знање са другим ученицима . Ученици су често пасивни у настави, а напредним ученицима је често неинтересантно, јер је прелагано.

· групни рад-ученици по групама самостално раде и о резултатима обавештавају цело одељење. Ток групног рада је :

наставник  упознаје ученике са задацима, 
формирају се групе (не увек исти ученици у истим групама)
поделе се задаци појединим групама

следи самостални рад група (треба са сваки појединачни ученик учествује у раду)

групе извештавају о раду

· рад у паровима-пар може бити истих способности или још боље различитих. Погодно је за експерименте.

· индивидуални рад-таквим радом се развијају способности обдарених и смањује неуспех неких ученика. задаци могу бити диференцирани најчешће са 3 нивоа тежине. задавање задатака је најчеђче листићима, графо-записом. За овај рад неопходно је добро познавање способности и могућности сваког ученика.

типови наставе

· уводни час-на почетку школске године, на почетку неке целине

· часови обраде нових садржаја-најбоље је ако пстоји и самосталан рад под контролом наставника

· часови вежбања-за овладавање неком вештином

· часови понављања и систематизације-на крају неке теме илии области са циљем да се успори процес заборављања. Наставник стиче знање о савладаности наставног садржаја

· часови проверавања и оцењивања-иако на свим претходним часовима постоји, овде доминира провера и оцењивање писменим путем, усмено, практичним радаом...
31. Школски и домаћи рад ученика.

Домаћи рад ученика је често био опетерћујући, урађен преписивањем, без прегледања, са нестручном помоћи родитеља. Сада постоји мишљење да

· нису неопходни на сваком часу
· да постоји координација међу наставницима

· ако је задат треба га прегледати и вредновати (може то да учини и неко од ученика)

· требало би да су индивидуализивани

· време израде свих домаћих не сме да је дуже од 2 сата

· осим тога да схвате ШТА треба да ураде, битно је објаснити и КАКО

ТРИНАЕСТО ПИТАЊЕ

32. Понављање, утврђивање и вежбање у наставном раду.

Часови вежбања
Следе након обраде. Циљ је да се вежбањем остваре и формирају умења и развију радне способности. Вежбање може да се оствари одједном или у етапама. Вежбју се  практичне, сензорне, изражајне и мисаоне  активности.
Потребно је да се обезбеди свима прибор. Најчеђће наставник прво демонстрира, а затим ученици самостално вежбају. Постоји виш еврста вежбања почетно, утемељено, завршно, допунско и корективно.  Потребно је да у свим фазама ученици буду мисаоно ангажовани.

· Етапе часа су.

уводни део психолошка припрема за час

упознавање са задацима која треба да остваре, подела на групе, подела прибора и сл.

демонстравија радње од стране наставника, преко видеа, ТВ-а

подела задатака и уводно и почетно вежбање

сумирање резултата и повратна информација ученицима да ли су успели

задавање домаћег задатка ради темељног вежбања код куће

Часови понављања и утврђивања

Да би се процес заборавњаља успорио, потребни су и часови понављања. и њихова систематизација.

· Понављање може бити:

у току једног часа у уводном делу, у току самог часа или при крају часа

у току целог часа

на почетку године

на крају неке селине

на крају полугодишта

· На основу квалитета дели се на.

репродуктивно-механичко, формално, пасивно. Ту примарну улогу има памћење. Ученицима је монотоно и досадно

продуктивно-мисаона активност ученика. Ту спада упоређивање, аналогија, синтеза, решавање практичних проблема, конкретизација. У оваквој врсти понављања долази до изражаја оригиналност, досетљивост, оштроумност ученика. Знања су темељњија, трајнија и оперативнија.
Часови систематизације
То је врста пордуктивног понављања. Намера је да ученици среде научене садржаје у неке нове односе и логичне системе. Постоје две етапе систематизације. издвајање битних тачака, концентрисање садржаја око битних тачака

· Етапе часа су

уводни део-психолошка припрема за час

упознавање са градивом које ће се понављати и са задацима. Подела на групе, подела задатака

понављање (може и петоминутно испитивање)

оцена рада на часу од стране ученика и наставника у уочавање шта још није довољно добро савладано

домаћи задатак-по потреби
ЧЕТРНАЕСТО ПИТАЊЕ

33. Проверавање резултата наставе – оцењивање рада, успеха и развитка ученика у настави.

· усмено проверавање
Проверавање је доминантно у традиционалној настави. Може бити летеће-на часу обраде или темељно-током целог часа. Порверавање се обавља пред целим одељењем и одговара неколико ученика. Наставник поставља питања, а ученици одговарају. Овакво пореоверавање доводи до кампањског рада, а постоји и субјетивизам наставника. Може да се побољша тако што наставник унапред одреди ко ће да одговара, али да то не саопшти одељењу већ да их све пита, али чешће оне одабране
· писмено проверавање 
начешће је намењено свим ученицима у одељењу.. Могу бити писмени задаци, писмени конторлни задаци, наизови задатака објективног типа (са или без понуђених одговора )
· практично проверавање
ради пррвере практичних способности ученика. Битно је да ученици разумеју шта раде, ане да само имитирају рад наставника без разумевања.
· проверавање путем компијутера
Постоје образовни софтвери са тестовима знања или порверама способности

· петоминутно проверавање
Користи се на почетку часа или на крају часа обраде. Насатвник чита питања, аченици одмах одговарају. На крају се направи табела и подигну руке они који имају по 1 тачан, по 2 итд., а затим се прави табела са бројем ученика који имају тачан одговор на прво,друго, треће питање.

ПЕТНАЕСТО ПИТАЊЕ
34. Планирање наставног рада.
Настава може успети само ако се темељно, организовано и савесно испланира. Планирају се циљеви и задаци које треба реализовати, садржаји, методе, облици насатвног рада, насатвни медији, активност ученика и наставника, начини вредновања. Потребно је планирати и редовну, допунску, додатну и изборну наставу. Наставник мора добро да поручи план и програм, циљеве и задатке, задатке, уджбенике, опремњеност учионице, карактеристике одељења.

Постоји више врста планирања.

· годишње-глобално планирање

Води се рачуна:

о годишњем фонду часова

о циљевима и задацима

о наставним садржајима (укључујући и претходне и наредне године, као и сродне предмете), о корелацији са осталим предметима

о уџбеницима и додатној литератури

о наставним средствима и медијима у школи

о формулацији наставних тема и броју часаова

о крају полугодишта и о распустима

· планирање у току школске године-тематско планирање

може бити тромесечно или месечно. Води се рачуна:

о називу школе, предмета, разреду, времену

о називу теме и бројем часова (припрема, обрада, вежбање, понављање, проверавање)

о задацима  (материјални, функционални, васпитни)

о редоследу насатвних јединица за неку тему

о корелацији 

о изворима знања за ученике

о рубрици за запажања наставника

· планирање наставне јединице за наставни час

Припремање часа подразумева темељно сагледавање саржинске, материјално-техничке, педагошке, психолошке, дидактичко-методичке и организационе стране наставне јединице на наставном часу.
На основу наставног програма, насатвник треба да конкретизује задатке за тај час.

Непоходно је да прецизно одреди образовне, функционалне и васпитне задатке којима ће подредити целокупан рад

Да изабере наставна средства и помагала за час

Да утврди методе, облике и облејат наставног дара

Након свега наведеног наставник треба да утврди ШТА ЋЕ СЕ РАДИТИ и КАКО ЋЕ СЕ РАДИТИ
Неопходно је да наставник ппознаје индивидуалне могућности ученика, способности и предзнања.

ОПШТА СТРУКТУРА НАСТАВНОГ ЧАСА

Наставни предмет, Разред и одељење, Наставна јединица

Тип наставног часа- обрада, вежбање, понављање и систематизација, провера и оцењивање

Од типа часа зависи које ће задатке наставник планирати, које методе,средства, облике ће користити
Садржај рада 

Ако је обрада новог треба навести садржаје наставне јединице.

Ако није обрада треба навести делове градива који ће наставник са ученицима проверавати, вежбати,...

Задаци наставног часа
Наставник треба прецизно да одреди оне задатке које претпоставња де ће моћи да реализује на часу. Треба да су у вези са задатком у наставном порграму

Задаци морају да су опреационализовани да се јасно види на који задацима ће наставник инсистирати 

Не смеју се пренети из наставног програма, јер су тамо уопштени, па нису применљиви за конкретан час.
образовни задаци- наставник утврђује знања која ће ученици стицати, вежбати, понављати, систерматизивати, проверавати.

Водити дачуна да задатак може да се реализује на том једном часу.

нпр. упознати, показати, овладати, уочити, разумети, схавтити, учити, научити

функционални задаци-Насатвник треба прецизно да одреди које ће способности ученика да развија на часу. (сензорне, практичне, изражајне, интелектуалне)

Треба да развија мишљење,способност опажања,  да памти, усмено или писмено да се изражава

 васпитни задаци-однси се на формирање уверења, ставова, начина понашања, неговања хуманости, поглед на свет.

Непоходно је утицати на свест ученика, на њихове емоције, на понашање

Облици наставног часа- може и да се комбинују облици рада
фронтални, групни рад, рад у пару, индивидуални рад
Наставне методе-битно је конкретно навести методу нпр. дијалошка метода-херуситички разговор

Наставна средства- треба навести, конкретно сва средства која користи као и саржај нпр. презентација купа.птт

Наставни објекти-где ће се извести настава-у учионици, кабинету, у природи

Корелација-са којим наставним предметима и садржајима се планира корелација

Претходна припрема ученика-да се наведе да ли су ученици упознати са данашњим садржајем и да ли су кроз домаћи задатак на ранијим часовима иамли припрему

Извори за наставника-шта је користио при припремању часа

Извори за ученике-које изворе ће користити на данашњем часу или за домаћи

Артикулација наставног часа

уводни део часа-треба планирати и забележити и садржај и начин психолошке припреме ученика.
Не само поновити градиво, него КОНКРЕТНО како ће то ученици урадити.

Треба навести да ли ће се користити задаци за самостални рад,  да ли ће бити диференцираних задатака, навести који су задаци које тежине. Објаснити КАКО  ће прегледати домаћи.

Треба навести чак и ток разговора.Најчешће се завршава најавом нове наставне јединице

главни део часа-треба утврдити садржај, начине и ТОК рада

Треба ЈАСНО утврдити планиране задатке за ученике(за групу или појединце)

Треба да се види рад наставника, рад ученика, садржаји на којима се ради, редослед реализације, примењене методе, облици рада , наставна средства

завршни део часа-зависи од типа часа.Треба да се види.

Како се обавља закључивање о материји која је изучавана

Како се проверило схватање ученика  Како је организован самосталан рад

Треба навести конкретне задатке како се врши порвера знања

домаћи задатак- може да се зада и у току часа Не мора увек да има домаћег задатка
Наставник треба да помогне да ученици знају

ШТА је за домаћи задатак, КАДА треб да га ураде, КАКО да га ураде

Пожељно је да се изврши индивидуализација домаћих задатака
садржај и план табле-потребно је испланирати шта и на ком делу табле ће бити записано

самокритички осврт наставника-запажања наставника  за побољшање оних елемената наставног часа који нису били добри

ШЕСНАЕСТО ПИТАЊЕ
35. Наставник као чинилац наставног процеса
Битно је да наставник поседује 

професионалну оспособљеност 
· општу културу
· дубоко и широко познавање стручног предмета
· психолошку културу
· педагошко-андрагошку оспособљеност
· дидактичко-методичко образовање
личност наставника треба да је:
· комуникативан, мотиватор
· има организаторске способности
· отворен ка новим сазнањима
· етичко, естетско и културно васпитан
· правичан, тактичан, стимулативан
наставник као одељенски старешина

води рачуна о наставној и ваннаставној активности ученика

посећује часове ради увида у квалитет наставе

подстиче и саветује ученике за успешније учење

изриче похвале и казне

остварује сарадњу са родитељима 
ПСИХОЛОГИЈА
ПРВО ПИТАЊЕ
1. Предмет психологије и њен значај за успешно обављање васпитно –образовне делатности.

Проучава психички живот људи и животиња. Психички живот чине 

· психички процеси 

интелектуални 
учење, памћење, мишљење

емоционални
осећања

вољни 

мотивација

· психичка стања-трајне особине

навике

темперамент

потребе

интереси

Психологија систематски изучава психички живот људи и животиња на основу објективног понашања и непосредног искуства
Педагошка психологија проучава психолошку страну васпитања и образовања. Она првенствено проучава појаве које су значајне за успешно обављање педагошке делатности, а то су процеси мотивације и учења.
ДРУГО ПИТАЊЕ

2. Начин прикупљања података и закључивања у психологији (методе и техника психолошких истраживања).

Метода је општи начин организовања истраживања неког проблема. Може бити
· експериментално истраживање -систематско и намерно мењање услова у којима се нека појава јавља (реакционо време, праг дражи, обим пажње). Данас  се испитују и појаве учења, мишљење, мотивација. Служи за откривање веза међу појавама које се испитују.
· системско неекспериментално истраживање системско посматрање са циљем и планом и контролисано (води се рачуна на услове осматрања). Најчешће код испитивања деце, социјалних проблема
· интроспекција посматрање сопствених доживљаја иако је често несигуран вид јер људи намерно улепшавају своје поступке
Технике су посебни поступци који се користе у појединим фазама истраживања
· упитник је систем питања састављен по неким принципима

Постоји упитник отвореног типа и затвореног типа тј. са понуђеним одговорима

· интервју тј. разговор

Постоји стандардизован и нестандардизован

· скала процене када процењујемо неки психички процес или нечију особину

· тестови су низ задатака, помоћу којег испитујемо особине сваки тест треба да је ваљан, поуздан, осетљив, објективан

Постоје тестови знања, тестови личности, тестови способности (за осетљивост чула вида, моторне способности, интелигенције)
· статистичка истраживања
ТРЕЋЕ ПИТАЊЕ

3. Учење и развој.
Учење је релативно трајна промена индивидуе, која се под одређеним условима може манифестовати у њеној активности и која је увек резултат неке претходне активности. Учење је доста тешко одвојити од развоја тј. сазревања јер је за развој неких (генетски) урођених функција потребно искуство. Дете, по рођењу уме да плива, али ако то не развија сваким даном, заборавиће. Рано скуство је неопходно за сваки развој.

4. Развој и природа развојних промена.
· Рад је основни чинилац који доприноси формирању човека и његовог психичког живота.. Органски предуслов је био ослобађање предњих удова и формирање руке. То је повезано са даљим еразвитком мождане коре. Затим долази развој говора и језика. Рад доводи до узајамне комуникације. Расте број  потреба и мотива, емоције постају сложеније. Учење постаје брже и обимније. Користећи мишљење формирају се апстрактни појмови, човек почиње да предвиђа и планира. Почетком поделе послова настаје људско друштво. Настаје потреба за поштовањем одређених правила и развој културе
· Наслеђе као фактор психичког живота. Постоје две врсте наслеђених одлика заједничке за све људе (способност опажања, говора,...) и спесцифично наслеђе од родитеља .
· Значај средине и однос родитеља и других особа утичу на степен развитка способности и личности

· Значај активног учешћа. Човек мора често да улаже и напор да би развио одређене особине (пример близанаца који живе у различитим срединама)

5. Законитости психичког развоја. 

Постоје две различита правца

нативизам-сматра се да је одлучујући фактор психичких особна је наслеђе. Наслеђе одређује способност, темперамент, па чак и карактерне црте као што су поштење, марљивост, штедљивост

емпиризам-сматра да се све особине стичу на основу услова у којима поједниац живи и искуства која има.

интеракционизам-оба фактора утичу

структурализам-оба фактора су битна, али се више истиче наслеђе. То је теорија Пиајжеа
Најважније елементе своје теорије о људским сазнањима Пијаже је разрадио између 1920. и 1955. године. Његово схватање о интелектуалном развоју деце једно је од најпознатијих у савременој психологији. Он сматра да дечије мишљење мора проћи кроз одређене фазе, везане за одређене временске периоде њиховог психофизичког развоја. Према Пијажеу интелектуални развој одвија се у стадијумима. У сваком стадијуму постоји период формирања и период достигнућа.
· Стадијум сензомоторне интелигенције (до 2 године). Током овог периода симболичка активност је минимална, а понашање углавном моторно

· Стадијум преоперативног мишљења (од 2. до 7. године) карактерише брз развој језика и појмова

· Стадијум конкретних операција (од 7. до 11. године) одликује се развојем способности за логичко мишљење на основу конкретних проблема
· Стадијум формалних операција (од 11. до 15. године) у ком дечије сазнање структуре достиже највиши ниво у развоју, а дете постаје способно да примени логику на све врсте проблема. 
Дете мора проћи етапе сазнајног развоја истим редоследом. Међутим, степени интелигенције на којима се деца налазе на појединим етапама нису идентични захваљујући наследним и искуственим факторима (средина у којој расте, мотивација, вежбање).
Нека деца прелазе извесне етапе брже, друга спорије, а нека никада не достигну или не заврше последњу етапу - етапу формалних операција. 

Ниједно понашање, иако је ново за појединца, не представља апсолутни почетак: оно се увијек калеми на раније шеме и своди се на асимилирање нових елемената у већ образовне структуре које су уређене или раније стечене.

Психички развој Пијаже тумачи као нешто независно од обуке и васпитања деце које организују одрасли. Он прихвата известан утицај искуства које деца стичу општењем са одраслима на њихов психички развој, али само оних података и утицаја чије усвајање зависи пре свега од интелектуалне структуре која је код деце већ остварена. Пијажеова схватања су усмерена на доказивању доминантне улоге унутрашњих спонтаних механизама учења. Инсистирајући на доследности својих теоријских поставки он истиче да се садржај онога што треба усвојити током учења може једино прилагођавати. Начин реаговања и усвајања садржаја мора да пронађе диете, и то на основу знања и искустава којима је претходно овладало. Значи развој се одвија спонтано, увијек иде испред обуке, а педагошки процес као да га прати, иде за њим и на одређени начин надограђује. 
По Пијажеу: Учење је подређено законима развоја, али не и обрнуто. 
Према схватањима Лава Виготског учење и настава проширују могућност развоја, а могу га и убрзати. Виготски је наглашавао да настава треба да иде испред развоја, као и да је она извор ницања новог у њему. Оваквим схватањем истиче се теорија повезаности и непрестано узајамно деловање процеса учења и развоја. 
6. Пол, узраст и учење. 
Детињство је период у коме се највише учи. У свим испитивањима у психологији је утврђено повећање способности учења у току рашћења све до доба узрелости. То важи за све облике учења, осим за условни рефлекс како најнижи облик учења. Способност расте и квалитативно и квантитативно. Старија деца имају већу способност за сложеније облике учења (проблеми, правила, принципи приликом учења)
Сасвим су незнатне разлике у учењу према полу. Девојчице су боље у рачунању, читању, рукопис им је лепши, правопис, писмени састави, дечаци у логици, историји, географији, геометрији, физици. Девојчице су боље у основној школи због више вербалног учења, а дечаци у средњој. Девојчице имају бољи успех и владање. Девојчице брже сазревају, па је и то разлог.
7. Покретачи психичког развоја ученика.

· Емоционални развој. 

· Когнитивни развој. 

· Психосексуални развој. 

· Психосоцијални развој. 

· Морални развој. 

· Религиозни развој. 

· Спиритуални развој. 

8. Детињство и његов значај у животу јединке.
9. Развој мишљења. 
Суштина мишљења је схватање  неких односа и веза. Мишљење је облик решавања проблема. Постоје две врсте мишљења.

· прва-схватање односа два елемента (лука: брод= аеродром: )
· друга-откривање другог елемента, ако је познат први 
теорија Пијажеа:

· дете и одрастао човек се квалитативно разликују. Дете има и квантитативне и квалитативне промене у мишљењу
· интелектуални развој није постепен, већ садржи квалитативно различите стадијуме, то су
стадијум сензомоторне интелигенције ( од рођења до 2 године)-реагује на одређене дражи и ситуације

преоперационални стадијум ( од 2 до 7 година)-стиче способност представљања одсутних објеката и развија језик

стадијум конкретних операција ( од 7 до 11 година)- јављају се логичке операције везане за конкретне објекте и ситуације

стадијум формалних операција ( од 11 године) –мишљење се ослобађа везаности за конкретне ситуације, већ и за апстрактне. Способан је да закључује о последицама , да открива правила, да правилно изводи закључке. Почињу критички да испитују своје родитеље.
10. Говор и мишљење.
Теоретичари однос говора и мишљења виде на три начина:

· говор је одвојен од мишљења и њихов развој се одвија неза-

висно једно од другог;

· говор се подудара с мишљењем;

· говор је условљен покретима говорних органа па се и мишљење

формира под утицајем тих покрета.

Иако има оних који мишљењу дају примат над језиком и говором, најбоље је рећи да су те две категорије у нераскидивој вези и прожимању.

11. Развој стваралачког мишљења. 
Најблаже речено то је свако понашање које поседује оригиналност и изузетност.

Постоје 4 фазе

· припрема (размишљање о проблему)

· инкубација (не ради ништа, али се тај миран период завршава наглим искрсавањем идеје)

· инспирација-надахнуће (састоји се у изненадном, спонтаном јављању идеје)

· проверавање 
12. Развој емоција и изражавање емоција.
Човек на спољашњи свет реагује и на субјективан начин-емоцијама. Емоције садрже три врсте појава

· физиолошке промене-пулс, крвни притисак, дисање, грч мишића
· промене у спољашњем понашању-мимика, гестови, дрхтање
· субјективни доживљај емоције
За развој емоција битни су наслеђе, учење и њихова интеракција.
Често се страх мајке преноси и на дете. Страхови се уче и од друге деце кроз дружење. Сазревањем неврног система развијају се и мењају емоције. (мало дете се не боји змоје, али учењем и сазревањем почиње са се боји)

Мала беба изражава емоције кроз опште стање узбуђености

Од 1-3 год. јављају се стање пријатности и стање непријатности  које се сазревањем деле на понос, љубав, радост, гнев, одвратност, страх.

У адолесценцији настаје период најбржих промена. Долази до снађних емоцијалних реакција
13. Развој личног идентитета. 
Проналажење и изградња личног идентитета је најважнији период адолесценције.
Идентитет је трајно осећање целовитости и постојаности личности упркос променама у њој и око ње. Осећање идентитета почиње да се формира у детињству, а посебно током адолесценције када постоје и највеће кризе идентитета. Када особа поставља себи кључно питање „ко сам ја”, „чему тежим”, „одакле сам” и сл. Посебан значај у процесу формирања идентитета имају особе из најближе околине, али и систем социјалних вредности заједнице у којој појединац живи.  Према Ериксону, осећање личног идентитета засновано је на запажању самоистоветности и непрекидности постојања у времену и простору, као и опажања чињенице да други људи запажају и признају ову чињеницу. Појединац који је стекао осећање личног идентитета има доживљај континуитета између онога што је био некада, што је данас, као и онога што замишља да ће тек бити.

14. Учење (појам, врсте, карактеристике).
Учење је мењање јединке.Оно је трајно и представња напредовање и усавршавање.Учење, је, за разлику од сазревања у словљено делатношћу саме јединке. Сви појмови, искуство, вештине, умења су последица учења. Осећања, ставови, социјалне навике.
Врсте учења

· сензитизација и хабитуација-повећана осетљивост услед понављања дражи

· условни рефлекс-најпримитивнији облик. Он настаје учењем из природног рефлекса. Јавља се у најранијем детињству. Урођени страх од аутомобила, пса, мрака
· инструментално учење-путем покушаја и погрешака (интелигенција не учестви+ује у оваквом учењу)

· учење увиђањем-особа мора да открије НОВА средства или неку НОВИНУ у понашању. То је интелигентан начин решавања проблема. Близак је мишљењу и стваралаштву 

· учење по моделу- постоји особа на коју се угледамо. Особа која учи пажљиво се посматра, запажа и памти, постоји њена мотивисаност и одговарајуће опажајне и моторичке способности
· учење моторних радњи писање, свирање-захтева велики број понављања, радње се повезују у складну целину, а извођење се аутоматизује
· вербално учење у школи (учење напамет или учење с разумевањем)
15. Памћење.Заборављање.
Учење је мењање јединке, а памћење је трајање тих извршених промена. Заборављање је губљење извршених промена

· памћење обухвата
1. репродукцију-  сећање тј., обнављање ранијих утисака или знања 

2. препознавање оног што се учило. 
3. уштеду при каснијем учењу
· заборављање тече доста брзо . Од јуна до септембра изгуби се половина наученог. Заборављање је последица не вежбања, заборављање је веће за време будне активности него у току сна. 
1. постоји спонтано заборављање-услед не вежвања

2. активно заборављање-услед сукобљавања два градива (не учи слично, прави паузе, добро научи једно пре него што почнеш друго, учи са разумевањем)
16. Способности.
Постоји уска повезаност интелигенције и способности за учење. У школском- вербалном учењу постоје значајне разлике у погледу учешћа интелигенције
1. меморисање (историја, географија)-мало интелигенције

2. размишљање )математика, физика)-више интелигенције
· општа умна способност тј. интелигенција појединца (способност сналажења-прилагођавања  разним ситуацијама)
· специјална способност (логичка, музичка, визуелна, нумеричка, памћење, да разуме децу и схвати понашање)
· Бине-Симонова скала за испитивање интелигенције (количник умног и календарског узраста у месецима)
17. Мотивација за учење. 
Мотив значи покретач. Нас занимају покретачи успешног учења. Мотив представља тежњу ка нечим тј. жељу. Постоји узајамни однос између мотива и циља.(гладан си кад видиш храну, ако си гладан туђа ужина ти изгледа већа). Многи имају велике умне способности, али нису мотивисани за учење. Мотивација повећава активност нервног система, мотивисан ученик више мисли о градиву, боље га организује. потребно је да постоји
1. намера да се нешто научи и то за одређени рок. Другачије је учење на кратак и дужи рок

2. радозналост

3. спољашњи мотиви (обзир према родитељима, због новца, због угледа, награде)

4. степен аспирације (којом оценом је задовољан)

· инстинкт као основни мотив 
инстинкт борбености

родитељски-заштитнички инстинкт

ситуациони мотив

мотив страха

социјални мотив (задовољење сујете, полуларност)
Типична средства мотивације у школи су похвала и покуда,. Боље делује похвала код сиромашне, код мање паметне деце, код девојчица, на стидљиву децу.

18. Економија и техника процеса учења. 
Методе које доводе до успешнијег учења
1. осмишљавање-да се уоче битне идеје у ширем смислу (размишљањем о оном о чему се учи)

2. учење по деловима, учење целине или комбиновано учење
3. временски распоредити градиво (боље више мањих целина)
4. активно учење и прелишавање (гласно, у себи, писмено). Треба се преслишавати након добро наученог, а не да се то сведе на нагађање
5. преглед прочитаног градива (личи на преслишавање)
6. понављање (корз 1 дан, 3 дана, 7 дана, 30 дана)
7. подвлачење главних идеја и кључних речи, али никако након првог читања
8. прављење забелешки
19. Трансфер учења. 
Трансфер учења, подразумева преношење дејства с једне на другу област учења, с једне научене делатности на другу. Сигурно постоји  такво дејство, али је проблем у којим условима се тај трансфер најбоље постиже.( Васпитање полази од претпоставке трансфера.). 
Постоје два основна проблема трансфера

· први проблем могућности вежбања и развијања психичких функција као што су опажање, памћење, мишљење, маштање- потребан је погодна метода, а не само празно вежбање

Ту је битно на који начин је најбоље организовати вежбање. Није битно само једноставно понављање истих активности, већ и стицање технике тј. методе рада. Често се неке технике рада стичу спонтано у току неке друге активности.
· други примена и коришћење стеченог знања у новим ситуацијама, тј. способност сналажења на основу искуства

Упоштено, генерализовано знање је увек применљивије. тј. треба да је засновано на већем броју разноврсних примера или на вечем броју случајева.

Ако неко уме лепо вребално да објасни, не значи да ће умети и да примени

Учење путем открича-када ученици сами доносе закључак је много корисније

Треба увежбавати примену знања тј. остваривати јединство теорије и праксе.

· често се врши експериментално испитивање трансфера учења (нпр. да ли решавањем логичких задатака побољшава способност мишљења)

· унакрсни опажјани трансфер (ако си вежбао десном ногом скок, лакше ће ти после бити скок и левом)

· трансфер шпколских предмета предмети се не уче да би се непосредно нешто знало, него да се то знање примени на каснији живот.Сви предмети скоро подједнако развијају општу способност и мишљење. Потребно је непрестано проланажење односа и веза између појмова два предмета као и развијање свести о тој повезаности
· Ученик се навикава да сам себе стално пита. НА ШТА ово могу да применим? и ШТА од РАНИЈЕ НАУЧЕНОГ могу да сада искористим?

20. Програмирано учење (врсте, карактеристике, могућности практичне примене).

Програмирано учење подразумева коришћење апарата и машина у учењу, чак и без наставника.  Битно је да се програм неког предмета разложи на најпростије јединице, које се поступо развијају једна из друге.
21. Испитивање, оцењивање и вредновање знања и напредовања ученика. 
У систему васпитања и образовања, праћење, проверавање и вредновање, односно процењивање знања има посебан положај као део од суштинског значаја. О томе говори чињеница да је оцењивање формално регулисано посебним прописима, да постоји посебна научна дисциплина (докимологија) која се бави питањима процењивања знања, као и да будући и садашњи наставници имају обавезу изучавања проблема оцењивања, а сви наставници током рада обавезу проверавања и усавршавања сопствених мерила процењивања знања и давања оцена.   

Проверавање и процењивање знања има вишеструку улогу. Наставницима омогућава да сазнају у којој мери су ученици усвојили наставне садржаје и стекли одређена знања и да добију повратну информацију о свом наставном раду, о примењеним наставним методама и облицима рада,  како би могли да га евентуално побољшају. Обзиром да је оцењивање успеха ученика сталан образовно-васпитни поступак, начин рада наставника је на сталној провери.   

Оцена није само констатација знања, она има, осим педагошких, посебне психолошке, социјалне и друге импликације. Ученику се оцењивањем омогућава да добије повратну информацију о свом раду, исказаном знању и залагању и да открије вредност метода учења и свогангажовања у остварењу школских захтева. Оцењивање, а не само оцена, има својеврсну мотивациону улогу у јављању или наглашавању одређених мотива, повећању нивоа аспирације и планирању наредних активности. Осим тога, оцењивање је један од можда пресудних фактора школске средине који утичу на формирање особина личности, првенствено на изграђивање одговарајуће слике о себи, затим осећања сигурности, компетентности и самоуверености. Оцењивање и школске оцене имају и шири утицај на афирмацију ученика у свом одељењу и школи, међу школским друговима и наставницима, у породици, од родитеља а и од осталих познаника. Оцене имају далекосежни социјални утицај обзиром да одређују могуђност избора одређене школе, факултета, занимања, стипендија и повластица, а тиме и друштвени и материјални положај појединца.   
Свака оцена има троструку улогу: 
информативну – да благовремено обавести ученика, родитеље и одељењско веће о успеху појединог ученика, наставника о резултатима његовог рада, а заинтересоване институције о остваривању наставних задатака и садржаја 

мотивациону – да подстиче ученике на веђе ангажовање и систематски рад 

усмеравајућу– да ученика оспособљава за објективну процену постигнућа, да буде основа за утврђивање узрока заостајања и тешкоћа у напредовању ученика и предузимање одговарајућих мера  

Да би оцена била подстицај за даљи рад и залагање ученика, она мора пре свега да буде јавна и образложена. Познавање резултата делује мотивационо и подстиче ученика на рад. Образложење мора да буде јасно, прилагођено узрасним карактеристикама ученика.Временски размак између учениковог одговора и образложења оцене треба да је што краћи јер тако најповољније утиче на мотивацију. Манир појединих наставника да не уписују оцену у одељењу, одмах након одговора ученика, израз је њихове несигурности, сумње у исправност своје одлуке и страха од реакције ученика у одељењу. Држање ученика у неизвесности је демонстрација силе надређеног положаја наставника, слично као строго оцењивање, давање великог броја слабих оцена, али није пут којим се изграђује ауторитет наставника. Повремено, поједини наставници саопштавају ученику оцену, али уз исмевање и омаловажавање. Непоштовање личности ученика не само што је недопустиво било ком наставнику, већ може имати непредвидиве негативне последице (и за наставника и за ученика). Наставник је дужан да подстиче развој личности ученика, његових вештина, ставова и вредности, да изграђује његов позитиван однос према школи и образовању и да подстиче мотивацију ученика да даље учи, образује се и развија се. 

Како постићи већу објективност оцењивања или који су поступци за повећање тачности оцењивања знања? Упознавање са законитостима деловања субјективних фактора у оцењивању треба сваког наставника  да упути на преиспитивање своје праксе при оцењивању, на благовремено оцењивање и јавно и образложено саопштавање оцена, на коришћење разноврских поступака за процену знања, нарочито на комбиновање испитивања тестовима знања са традиционалним поступцима, на учесталије, редовно оцењивање мањих целина, на што свестраније вредновање стицања знања. Посебно, наставници треба да се преиспитају о психолошким импликацијама својих оцена, о њиховом утицају на развој личности ученика. 

22. Различити начини и приступи оцењивања.

У актуелној васпитно-образовној пракси у употреби је неколико метода проверавања и оцењивања које поред несавршености и недостатака имају употребну вредност: 

· Усмено проверавање се веома широко примењује у процењивању знања, најчешће се одвија као индивидуални разговор са учеником 
· Писано проверавање се односи на проверавање знања ученика при чему се захтева писани одговор у облику домаћег, школског, контролног или обавезног писменог задатка 
· Практично проверавање је проверанање практичне примене одређеног знања, вештине или навике кроз израду практичних или графичких радова

·  Тестови знања служе за проверу знања ученика и могу бити формални, стандардизовани или неформални, школски, пригодни. Такоже, мођемо разликовати нормативне тестове знања којима се утврђује колико је стечено знање у поређењу са популацијом ( као што је ПИСА тест)и критеријске тестове који утврђују шта је од васпитно-образовних циљева и градива усвојено 

  Оцене се могу изражавати квантитативно, нумерички, затим квалитативно, односно описно и рангирањем или аналитички. Критеријуми оцењивања успеха ученика из наставног предмета су: врста, обим и ниво усвојених знања, умења и вештина у односу на прописане наставним планом и програмом за предмет, разред, образовни профил, односно врсту школе, што се објављује у Просветном гласнику. да би проверавање и оцењивање имало правилан ефекат, нужно је да наставникова процена знања ученика буде тачна, објективна и поуздана. Једино у том случају неће бити неоправданих последица од добијене оцене. 

23.  Фактори који утичу на оцењивање.
Постоје три групе чинилаца које резултирају субјективним оцењивањем: 

прва група -чиниоци који потичу од ученика и који се односе на његове вербалне и друге способности и начин експлицирања одговора

· Ученик са израженим вербалним фактором и флуентношћу, који се лако и течно изражава оставља бољи утисак и најчешће добија бољу оцену. 
· Интелигентнији ученици су у стању да прате реакције наставника и брзо се исправљају у одговорима и често су успешнији у односу на труд који улажу. 
· Квалитет одговора зависи и од тренутног здравственог и емоционалног стања ученика. Јаче узбуђење и напетост при одговарању, нарочито усменом, познатије као трема, најчешће изазива несигурност, емоционалну блокаду и тренутно заборављање 

· Физички изглед ученика може да утиче на оцењивање. Показује се да су лепша, уреднија, симпатичнија деца у повољнијем положају 

· Интеракција ученика и наставника, односно у каквом су односу став ученика према наставнику и став наставника према ученику свакако утиче на субјективност оцењивања

  друга група-чиниоци који потичу од наставника, који су најбројнији и који највише утичу на субјективност оцењивања 

· лична једначина или лична пракса оцењивања – тенденција неоправданог подизања или спуштања критеријума и давање претежно ниских или претежно високих оцена која је последица сталних или повремених узрока. На смисао личне једначине може утицати пол наставника и став према оцењивању и то тако што су жене, као и наставници са негативним ставом према оцењивању склонији давању нижих оцена. На личну једначину утиче и специфично лично схватање наставног процеса, такозвана „лична филозофија“ и схватање о наводној „важности“ предмета, као и стил понашања наставника и однос према ученицима – демократски, аутократски и  лаиссез фаир. 

· погрешка средине – наставник претежно оцењује средњим оценама како би избегао могућност велике грешке у процени знања. 

· хало ефекат – тенденција да се понашање и особине особе сматрају усклађеним и повезаним, па наставници процењују знања ученика према неком свом ранијем ставу и оценама о том ученику или према ставовима (оценама) других наставника. 

· схватање важности градива – Наставници истог предмета могу различито да вреднују важност појединих делова наставних садржаја и то доприноси субјективности оцењивања. Који делови наставног градива су битнији треба усагласити на стручном активу за област предмета. 

· контраст – тенденција да квалитет претходно процењеног знања других ученика утиче на процењивање знања појединца. 

· прилагођавање – у зависности од нивоа знања целог одељења, један исти одговор може бити различито оцењен у зависности да ли је одељење „јаче“ или „слабије“. 

· симпатије или антипатије према појединим ученицима у одељењу. 

· самовоља – активност или пасивност наставника у току одговарања ученика, начин постављања питања и давање посебних, тежих питања недисциплинованим ученицима узроци су субјективности. Тренутно расположење наставника које се одражава на оцене ученика је релативно честа појава и пракси. Посебна самовоља у оцењивању је када наставник без икакве провере знања даје слабу оцену ученику који се недисциплиновано понаша или када ученику који је одсутан са часа наставник произвољно уписује (најчешће негативну) оцену. 

· разредни старешина често фаворизује и блаже оцењује своје одељење од других одељења којима предаје 

трећа група-чиниоци који потичу од изабране методе проверавања и оцењивања 

24. Тестови знања,тестови постигнућа, њихове карактеристике и могућност примене.

Тестови знања се користе када се жели утврдити колико је знање испитаника у оквиру одређене области. Састоје се од низа задатака, којих треба да буде довољно да би се проверило целокупно градиво. Задаци могу да буди различити (заокружување, дописивање, допуњавање)

Тестови знања служе за проверу знања ученика и могу бити формални, стандардизовани или неформални, школски, пригодни. Такође, мођемо разликовати нормативне тестове знања којима се утврђује колико је стечено знање у поређењу са популацијом ( као што је ПИСА тест) и критеријске тестове који утврђују шта је од васпитно-образовних циљева и градива усвојено 
ЧЕТВРТО ПИТАЊЕ
25. Адолесценција као период стицања личног идентитета.
То је преиод од 12-21г.. Подразумева сложена, бурна догађања на психичком, биолошком, друштвеном (зрелост) плану, под утицајем биолошких, психолошких, друштвених чинилаца. Дели се на пред (10-12) рану (131-16) и касну (17-20) фазу. Изграђивање сопственог идентитета је централна промена у адолесценцији. Осећање идентитета је резултат способности да особа интегрише своје ране, делимичне и разноврсне идентификације (са родитељем, у вези сексуалог нагона, интелектуалним напретком, друштвеном улогом). То су одговори на питања КО сам ја?, ОДАКЛЕ долазим?, ШТА ћу учинити у животу?. У овом периоду адолесцент постаје полно зрео.
· адолесценти су осетљиви на свој спољашњи изглед
· велики су бунтовници када је у питању школа и родитељи
· лако се повинују правилима групе, када су у питању другари
· развија принципе једнакости, лојалности
· јављају се интимна дружења ( откривају се друговима неке тајне)
· развија се сексуалност
26. Телесни развој и промене у пубертету и адолесценцији. 
У предпубертету расту од8-10 цм, док у пубертету мање. Рује и ноге су им дуже, па су доста неспретни. По расту-величини су достигли одрасле, али по спртностима, способностима и зрелости још нису. Код адолесцената долази до низа физиолошких, хормоналних промена, добијају секундарне карактеристике. Ниједан адолесцент није потпуно задовољан собом. То му даје осећај сигурности и задовољства или напротив, осећање мање вредности. Ружно пишу. имају крештав глас, гласан говор. Брзо се умарају због несклада у развоју свих органа, што утиче и на учење.

27. Укључивање адолесцената у свет одраслих.
По расту-величини су достигли одрасле, али по спертностима, способностима и зрелости још нису.
Достижу полну зрелост, али са њима стижу и полни проблеми. Пријатност налазе у спорту, културним активностима и раду-запошљавању. Посатају критичнија према одраслима, али још нису подједнако правични. Отуђује се од родитеља и учитеља, ако примети да немају ауторитет.. Не подноси васпитавање на силу и придиковање.
28. Проблеми у вези са осамостаљивањем, избором позива, прихватањем животне филозофије, система вредности, сексуалним понашањем и др. 
Поред свих ``брига``, адолесцент мора да учи у средњој школи , мора да одабере будући позив и обезбеди услове за упис на факултет. Мучи га финансијска зависност од родитеља. Често нема одговарајућу приватност у кући. Рад унутрашњих жлезда утиче на бржи замор, па се то одражава на учење. Мишљење је све мање везано за конкретне појмове, а све више за апстрактне. Не учи као раније, да много пута понавља, већ само толико колико је потребно да га разуме.. Градиво га не интересује и недостаје му истрајност.. Адолесцент је убеђен да ЗНА јер разуме матреију, али не уме да је репордукује, па се јављају лошије оцене.
29. Адолесценција дечака и девојчица. 
Адолесцент се све више везује за супротни пол. Сматра се да девојчице достижу полну зрелост, добијањем прве меструације, а за дечаке је то тешко утврдити, па се посматрају секундарне полне одлике. Девојчице раније достижу тежину и висину одрасле особе него дечаци.

30. Психички развој у адолесценцији, промене у интелектуалној и емоционалној сфери. 

Психичке потребе често доводе до непредвидивог понашања које збуњује. Жели да буде прихваћен, да буде успешан, да буде самосталан, да доминира, да буде схваћен од родитеља и вршњака
Интелектуалне промене 
1) развој хипотетичко-дедуктивног мишљења уз посматрање својих ближњих. Сумња у оне којима је до сада слепо веровао и изграђује сопстевни систем вредности.

2) развој односа према будућности од сањарења до планирања
Емоционална сфера

Емоције су мање отворене него у детињству. Деца се затварају у себе, али бурно пате, плачу, смеју се. Нагла су промена расположења. Јавља се страх од неуспеха, смрти.

31. Сукоби у адолесценцији.
Посебан проблем је инат адолесцената. Тврдоглави су у жељи да буду правилно схваћени и прихваћени у свету одраслих. Примећује да је способнији од детета, али не довољно способан као одрастао. Одупире се ауторитетима које не признаје. Спреман је да прими критику од онога кога цени и поштује. Принудом се врло мало може постићи. Нема веће увреде него кад га сматрамо дететом.

ПЕТО ПИТАЊЕ

32. Психологија наставе. 
33. Различите теорије наставе.
34. Школовање деце са сметњама у развоју.
35. Рад са обдареном децом.

Међу ученицима разредне наставе постоје битне разлике. У првом разреду могу да се разликују и до 6 менталних доба, а до четвртог разреда чак и до 8. Огромне разлике настају и услед предзнања. Такве ученике НЕ треба третирати као обдарене, али треба о њима водити пажњу. За напредне ученике треба припремити додатне задатке, јер ће им настава бити досадна, и узрок њихове стагнације. Нема уједначавања знања међу ученицима.
ШЕСТО ПИТАЊЕ
36. Психолошки проблеми васпитања и самоваспитања.
37. Јединство личног и социјалног.
38. Развијање моралне свести, моралног суђења и моралних ставова и савести код ученика. 
39. Фрустрације и конфликти у школским ситуацијама. 
40. Психолоишки аспекти формирања одељенских заједница ученика.
41. Дисциплина у школи. 
42. Ментално – хигијенски проблеми у школи.
Ментална хигијена представља примену писохлошких сазнања у очувању душевног здравља и указује на мере које треба предузети да би се избегли душевни поремећаји, да се помогне при сналажењу у разним тешкоћама као и да се развије умешност складних односа са другим особама
· Један од најзначајнијих догађаја у животу је полазак у школу. Како ће то дете прихватити зависи од
1) како је до сада решаван проблем одвајања
одвајање- зависи од ранијег искуства одвајања (летовања, болница), као и од става породице.
2) да ли је могуће пребацивање идентификације са родитеља на учитеља
ПЕДАГОГИЈА

Васпитање

Значај васпитања за развој појединца и друштва. Могућности и границе

васпитања. Одлучујући фактори у развитку личности.

Васпитање и личност. Васпитање и друштво. Васпитање и култура.

Васпитање и рад.

Најпознатије концепције (теорије, школе, правци васпитања). Циљ и

задаци васпитања. Проблеми конкретизације циљева и задатака васпитања у

практичном раду.

Педагогија

Педагогија од уопштавања искуства до науке. Историјски преглед развоја

васпитања и педагошке науке. Најпознатији педагози и њихова дела. Систем научних

дисциплина у педагогији и однос према другим наукама.

Научно истраживање појаве у области васпитања и образовања –

методологије педагошких истраживања. Практична питања израда научно –

истраживачких инструмената у педагошким истраживањима (израде тестова знања,

анкетних листова и слично).

Школа и школски систем. Од традиционалног до савременог школског

система (предшколске установе, основна и средња школа, високошколске установе).

Структура образовно-васпитних активности савремене школе. Савремена критика

школе као институције.

Школа и њено окружење; васпитно у породици, васпитање у слободном

времену, васпитни значај средстава масовног комуницирања (штампе, радија,

телевизије, филма и позоришта), васпитање и образовање одраслих. Школа као

педагошки и културни центар локалне средине.

Методичка питања васпитног рада

Неопходност познавања праћења развоја личности ученика. Општи

принципи васпитног рада. Опште методе васпитања личности и средства која се

најчешће користе у васпитном раду.

Наставник: одлике позива и личности. Наставник у функцији одењенског

старешине.

Основни теоријски и методолошки проблеми дидактике. Дидактика као

теорија о образовању и настави. Дидактика и друге науке.

Основа и суштина наставног процеса. Законитости и одлике наставног

процеса. Примена теорија интелектуалног развоја личности ученика у настави.

Примена теорије развоја личности у наставном процесу. Развијање способности

ученика у процесу наставе.

Општи дидактички принципи и правила. Законитости, принципи и

правила наставе. Обележја и систематика дидактичких принципа. Карактеристике

појединих принципа.

Проблеми садржаја наставе. Схватања о садржајима наставе. Избор

наставних садржаја. Опште и стручно образовање. Наставни план. Наставни програм.

Уџбеници и приручна литература за наставнике и ученике.

Методе и средства наставе. Појам наставних метода. Класификација

наставних метода. Специфичности појединих наставних метода. Критеријуми за избор

и примену наставних метода. Однос наставних метода и наставних средстава. Наставна

средства, њихове карактеристике и начин коришћења у настави.

Организација наставе. Мотивација ученика за учење у наставном

процесу. Облици и типови наставе. Школски и домаћи рад ученика.

Понављање, утврђивање и вежбање у наставном раду.

Проверавање резултата наставе – оцењивање рада, успеха и развитка

ученика у настави.

Планирање наставног рада.

Наставник као чинилац наставног процеса.

ПСИХОЛОГИЈА

Предмет психологије и њен значај за успешно обављање васпитно –

образовне делатности.

Начин прикупљања података и закључивања у психологији (методе и

техника психолошких истраживања).

Учење и развој. Развој и природа развојних промена. Законитости

психичког развоја. Пол, узраст и учење. Покретачи психичког развоја ученика.

Детињство и његов значај у животу јединке. Развој мишљења. Говор и мишљење.

Развој стваралачког мишљења. Развој емоција и изражавање емоција. Развој личног

идентитета. Учење (појам, врсте, карактеристике). Памћење. Заборављање.

Способности. Мотивација за учење. Економија и техника процеса учења. Трансфер

учења. Програмирано учење (врсте, карактеристике, могућности практичне примене).

Испитивање, оцењивање и вредновање знања и напредовања ученика. Различити

начини и приступи оцењивања. Фактори који утичу на оцењивање. Тестови знања,

тестови постигнућа, њихове карактеристике и могућност примене.

Адолесценција као период стицања личног идентитета. Телесни развој и

промене у пубертету и адолесценцији. Укључивање адолесцената у свет одраслих.

Проблеми у вези са осамостаљивањем, избором позива, прихватањем животне

филозофије, система вредности, сексуалним понашањем и др. Адолесценција дечака и

девојчица. Психички развој у адолесценцији, рпомене у интелектуалној и емоционалној

сфери. Сукоби у адолесценцији.

Психологија наставе. Различите теорије наставе. Школовање деце са

сметњама у развоју. Рад са обдареном децом.

Психолошки проблеми васпитања и самоваспитања. Јединство личног и

социјалног. Развијање моралне свести, моралног суђења и моралних ставова и савести

код ученика. Фрустрације и конфликти у школским ситуацијама. Психолоишки

аспекти формирања одељенских заједница ученика. Дисциплина у школи. Ментално –

хигијенски проблеми у школи.
постоји 
објективни експерименат (физиолошке промене организма, покрет, брзина,...


       
 инторспективни (региструју се доживљаји испитаника)
постоји 
експеримент једноставне сукцесије СВИ испитаници заједно

 
      
 експерименат са контролном групом

постоји  
лабораторијски експеримент

              
природни експеримент

постоји 
посматрање (другога)


     
интроспективно посматрање (на себи)

постоји 
упитник 



интервју

постоји 
посматрање на мањем броју особа



посматрање на већем броју особа


